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PLAN 2008

TRAYECTO FORMATIVO FORMACION ESPECIFICA
ESPECIALIDAD ESPANOL

CURSO SEGUNDO

ASIGNATURA DIDACTICA 1
FORMATO MODALIDAD ANUAL

CARGA HORARIA 3 HORAS

Acta 9 Resolucion 27 del 5/03/09 modifica programa anterior.

FUNDAMENTACION

El curso de Didactica instala, desde la perspectiva tedrica y la préactica de
aula, tres dimensiones especificas: qué ensefiar, como ensefiar y para qué
ensefiar. Ha de concebirse que el estudiante debe progresar en un proceso de
apropiacion de conocimientos disciplinares, pedagdgicos-didacticos y en el
desarrollo de un solvente sentido de vigilancia epistemoldgica.

Didactica | ubica al estudiante en el aula y, a partir de la observacion y las
primeras préacticas, deberd acompasar, en un proceso de acumulacion de
experiencias, la resolucién empirica de ensefiar con la reflexion critica y la
generalizacion conceptual. En tal sentido, el programa expone una amplitud
tematica que contempla los contenidos de una agenda didactica actualizada y
los temas especificos de la asignatura formulados en el marco de una vision
introductoria.

El curso promueve, desde el punto de vista disciplinar, el enfoque de la
ensefianza del texto y el estudio de los recursos formales y pragmaticos
comprometidos en su constitucion y funcionamiento. Es oportuno hacer
evidente que el estudio de la lengua involucra sus diferentes niveles de
andlisis. La experiencia acumulada en la formacién de docentes demuestra que
no han de establecerse exclusiones teméticas. La prioridad, adecuacion y
recursividad de los procesos de estudios han de entenderse como enfoques
para estudiar la lengua como sistema y el lenguaje en sus variedades en tanto
globalidad compleja.

Ha de ser un requisito permanente para el estudiante que todo estudio,
eleccion y seleccion de los conocimientos a ensefiar se respalden en fuentes
tedricas. Por lo tanto, los enfoques de la didactica tedrica, los conocimientos
disciplinares y toda formulacion surgida del abordaje del programa debera
despertar en el estudiante el sentido de responsabilidad y supervision tedrica
fundada.

El curso debe delimitar el significado y la razén de estudiar la lengua en sus
formas naturales de realizacién. Por lo tanto, la seleccién de textos es practica
de campo para acceder a los conocimientos a ensefiar que ha de estar
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antecedida de una reflexion valorativa de sus alcances. Las lecturas, en esta
fase inicial de la formacién de docentes, deben concebirse como ocasion de
formacion cultural y analisis paradigméticos que posibiliten los procesos
cognitivos de aprendizajes de los alumnos de la educacion media. En este
aspecto, la calidad de los textos a estudiar es un principio de seleccion.

La concepcion y la implementacién de la practica contemplan, desde un
enfoque metodoldgico, tres dimensiones complementarias e integradas. A
saber, la planificacion temética que se instituye como instancia de prevision y
orientacion reflexiva previa a la accion de aula; la determinacion de los
contenidos disciplinares y el sentido de rigor epistemolédgico en la adecuacion
como conocimientos a ser ensefiados; el relacionamiento vincular en el
contacto comunicativo del practicante con sus alumnos.

Finalmente, es preciso indicar que el curso de Didactica | tiene, en cierto
sentido, la funcion de instalar el abordaje de temas amplios y diversos. En el
entendido de que los sucesivos cursos retoman y profundizan conocimientos
presentados en este programa, la cantidad deja de ser una emergencia y se
justifica como una mirada de perspectiva inicial necesaria.

OBJETIVOS

Desarrollar una actitud licida e independiente frente a los grandes temas de
discusion de nuestra especialidad: qué significa ensefiar lengua, qué lengua
debemos enseiiar.

Desarrollar una actitud critica frente a las diferentes teorias de la ensefianza
en general y de la ensefianza de la lengua, en particular.

Desarrollar una actitud alerta y reflexiva frente a la realidad educativa, que
permita al futuro docente manejar la diversidad tedrica con independencia de
criterio a la hora de adoptar decisiones.

Reconocer las complejidades del proceso educativo.

Reconocer el papel del docente de educacion media, en general, y del
docente de Espaiiol, en particular.

SECUENCIA DE CONTENIDOS

1. Del conocimiento disciplinar y del conocimiento didactico.

1.1 Los contenidos disciplinares prescriptos en los programas de estudio.

1.2Los contenidos a ensefiar y su contextualizacion para la ensefianza.

1.3La practica de aula: el saber docente, los procesos de ensefianza y las
experiencias de aprendizaje.

2. La competencia linguistica y la ensefianza de la lengua.
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2.1La lectura. Leer como desarrollo de diversos procesos psicolégicos,
sociales y culturales.

211 El concepto de texto.

21.2 Estructuras textuales.

2.13 El abordaje didactico del texto.

214 Criterios de seleccion de textos.

2.2La oralidad. La interaccion comunicativa. El discurso docente.

2.3Introduccion al estudio y la ensefianza de la escritura. Escribir como un
proceso complejo de ensefianza y aprendizaje.

2.4 Las categorias de la lengua desde la perspectiva didactica.

3. La préctica de aula.

3.1Estrategias de ensefianza. La motivacion en la relacién ensefianza-
aprendizaje.

3.2La organizacion del proceso de ensefiar.

3.3La secuenciacion y recursividad de los contenidos.

3.4 Las evidencias de los aprendizajes y la evaluacion.
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